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RECENZJA

dysertacji doktorskiej Pani MGR KATARZYNY MILEK pt. Twérczosé dzieci w zabawach
przedszkolnych, napisanej pod kierunkiem p. Prof. UZ dr hab. Marzeny MAGDY-
ADAMOWICZ, Zielona Géra 2018, Uniwersytetu Zielonogérski, ss. 256.

W oparciu o decyzje Rady Wydziatu Pedagogiki, Psychologii i Socjologii Uniwersytetu
Zielonogorskiego (pismo z konca stycznia 2018 roku, tj. 23.01.2018, sygnowane podpisem
Dziekana) zlecajgcej przygotowanie przeze mnie stosownej oceny przedmiotowej rozprawy
doktorskiej zapoznatem si¢ szczegolowo z tekstem przestanego mi komputeropisu pracy.

Analiza tekstu nasuneta pewne uwagi, refleksje, spostrzezenia oraz sugestie, ktore
pozwolg sobie przedstawi¢, w kolejnosci przyjetego przeze mnie schematu opracowania
niniejszej oceny, kierujgc je gtownie do Pana Dziekana — Profesora Marka F urmanka,
Czlonkéw Rady Wydzialu, Pani Promotor oraz Doktorantki.

Autorka podjeta sie w prowadzonych przez siebie penetracjach badawczych o jakze
waznym wrecz znaczeniu praktyczno- spolecznym, a mianowicie zagadnieniu kreatywnej
dziatalno$ci skierowanej ku wychowankom w wieku 5-7 lat postrzeganej w pryzmacie
okreslonych konstelacji i dyspozycji estetycznych, lansowanych wartoci sprzyjajacych —
w oparciu o bodzce dydaktyczne — do podejmowania w okresie pozniejszym samosterowalnego
wysitku w zakresie tworczego i mobilnego dzialania. Jak stwierdza Autorka dysertacji ,,0
wyborze tematyki i kierunku badan zdecydowaly moje zainteresowania zabawa dzieci,
fenomenem  tworczosci, jezykiem werbalnym. Wprawdzie istnieje wiele pozycji
w literaturze podmiotu, ktére poddajg analizie problematyke zabawy, tworczoscl, jezyka
(werbalnego i pozawerbalnego), dziecka i jego dziecifistwa, jednak nadal nie ma
jednoznacznych odpowiedzi dotyczacej zwigzku zachodzacego miedzy tymi zagadnieniami.
Problematyka ta — moim skromnym zdaniem — nie zostala wyczerpana w literaturze
przedmiotu. Ciggle pojawiaja si¢ nowe pytania, np.: jaki wplyw majg zabawy na rozwoj
tworczosei w jgzyku méwionym dzieci przedszkolnych, ktére z nich sa bardziej efektywne.

Podjetej pracy przyswiecaja trzy cele. Celem przeprowadzonych badan bedzie
uzyskanie wplywu zabaw tworczych na twoérczosé jezyka mowionego 5-latkow. Na podstawie

badan empirycznych zgromadzone dane polegaja teoretycznej systematyzacji. Dzieki



przestudiowaniu i hierarchizacji wiedzy z obranych dziedzin i pozyskanym wynikom badan
wlasnych wyjasni¢ zmiany zachodzace w dziecku. Moim skromnym zdaniem, rozwijam
racjonalnie i skutecznie teorie naukows (?! raczej nawigzuje Doktorantka, kursywa ARW),
czyli realizuje cel teoretyczny. Mozliwosé¢ zastosowania systematyzacji zdobytych wynikow
badann empirycznych pozwala realizowaé cel praktyczny. Uszczegdtawiajagc wyniki
przeprowadzonych badan, dokonam uogdélnien, wyprowadze postulaty do dalszych badan
1 praktycznego pedagogicznego dzialania. Tym samym praca adresowana jest nie tylko do
srodowiska naukowego, ale rowniez do nauczycieli- wychowawcow. Najlepszy tekst moze im
postuzy¢ do inicjowania, doskonalenia wiedzy i umiejetnosci w zakresie wychowania
przedszkolnego i twérczego™ (Dysertacja, s. 5). Wspomnijmy moze, ze juz od czaséw Galena
i Teofrasta filozofowie, mysliciele, a takze lekarze toczyli spory o to, czy poczynania ludzkie
(w tym takze zachowania ekspansywne, stricte tworcze) zalezg od natury, czy od historii, czy
na ich przebieg wigkszy wplyw wywieraja instynkty czy tez spoleczne uczenie sie. Odpowiedz
na te pytania zmieniata si¢ historycznie. Pojawialy sig r6zne propozycje (Tomaszewski, 1976,
s. 13-17), jednak zadna nie zdotala rozwia¢ wszystkich watpliwosci i niejasnosci naroslych
wokol tego pojecia. Dzi$, w obliczu polimorfizmu i wielowymiarowosci spoleczno- kulturowe;j
rzeczywistosci, zasadna wydaje sie by¢ aprobata idei, ze ,.kazda teoria moze pozwoli¢ dotrzeé
nam do jakiegos zakatka rzeczywistosci spolecznej lub spojrzeé¢ w dany zakatek z innej
perspektywy” (Melosik, 1995, s. 20-21). To postmodernistyczne zalozenie stymuluje badacza
do zajecia pluralistycznej i otwartej postawy eksploracyjnej. Postawa taka, zawsze korzystna,
wydaje si¢ by¢ wrecz nieodzowna przy prowadzeniu rozwazan na temat tak tajemniczego
i niedookreslonego zjawiska, jakim jest tworczosgé pedagogiczna (Szumilas, 2000, s. 8). Wiedza
o kategorii kreatywnosci edukacyjnej roi si¢ od luk i niedopowiedzen. Wystarczy chocby
zauwazy¢, iz wspolczesna nauka nie dostarczyla do tej pory wyczerpujacej odpowiedzi na
pytanie: dlaczego nauczyciel dziata twérczo? Mozemy tylko umownie przyjaé, iz ,Hhiektorzy
ludzie doznajg wigkszego zadowolenia z burzenia istniejacych form rzeczywistosci (realnej lub
mentalnej) i zastgpowania jej catkiem nowymi i relewantnymi wzgledem formutowanych przez
siebie kryteriéw, niz z nasladowania istniejgcych, spolecznie akceptowanych wzoréw
(Strzatecki, 1989, s. 6).

Reprezentujac socjologie wychowania i pedagogike spoleczng musze autorytatywnie
stwierdzi¢, ze Kandydatka, a to duzy walor (a dla mnie by¢ moze najwazniejszy i szczegolny)
opracowania, nawigzuje aczkolwiek nie wprost do teorii reprodukcji kultury, na ktéra

pedagodzy niestety nie powolujg sie zbyt czgsto — a ostatnimi czasy nawet weale. Stara sie



odpowiedzie¢ w miarg wiarygodnie takze na pytanie dopetnienie: W jaki sposéb odtwarzane
jest spoleczenistwo, jego struktura oraz lad spoleczny, zespoly norm, systemy wartosci itp.

W kazdym spoleczenstwie istniejg przeciez instytucje obciazone odpowiedzialnoscig za
utrzymywanie badz niwelowanie tadu spolecznego i towarzyszacych mu podziatow
spolecznych. We wspétczesnych spoleczefistwach role taka pelni o§wiata, a wiec zardéwno
przedszkole jak i szkola. Wéréd ich funkcji wymienia sie zardwno te, ktére taczg sie
z utrzymywaniem stabilizacji spolecznej, jak i te, ktére stanowig czynnik dynamizujacy
strukture spoleczng, m.in., poprzez stymulowanie kreatywnosci dzialania.

Mianem teorii reprodukeji okresla sie w naukach spolecznych socjologii wychowania,
socjologii edukacji czy socjologii o$wiaty zesp6t twierdzen, ktore stuzg opisaniu i wyjasnieniu
1zeczywistych funkcji systemow edukacyjnych. Twierdzi sie, ze szkota jako instytucja
spoteczna przez spos6b organizacji procesu socjalizacji i dokonujgce sie w jego toku selekcje
reprodukuje typowy dla danego spoleczefistwa porzadek spoteczny (uktad stosunkéw wiadzy),
a co za tym idzie, istniejace podzialy spoleczne. Zaklada si¢, ze jej pozostale funkcje, np.
ksztalcenie, przygotowanie zawodowe, urabianie osobowosci, wyrownywanie réznic
stodowiskowych, wprowadzanie do narodowej kultury symbolicznej, sa $rodkami realizacji
funkcji prymarnej — reprodukeji spolecznej. Jest to wigc proba odpowiedzi na pytanie, co sie
faktycznie dokonuje w ramach systemu oswiaty, socjalizacji i wychowania (Niezgoda, 2002, s.
198).

Teoria reprodukeji zagadnien kulturowych, zwraca wigc szczegblna uwage na role
przedszkbla a nastepnie szkoly, ktére do pewnego stopnia zastepujg mechanizm dziedziczenia
i bezposrednio wplywajg na role transmisji kultury we wspolczesnym spoleczenistwie
(Bourdieu, Passeron, 1990; Bernstein, 1973, 1990, i inni).

Znaczenie niniejszej dysertacji polega na tym, - przy probie wprowadzenia szerszych
generalizacji — iz wyraznie uwypukla ona zjawisko reprodukcji tadu kulturowo spolecznego
ktére wynika z nastepujacych przestanek:

-kazda dzialalnos¢ socjalizacyjna majgca na celu przygotowanie wychowanka do zycia
W spoleczenstwie i jest procesem internalizacji grupowych wartoéci, norm, przepiséw rol
spolecznych typowych dla danej spolecznosci oraz jej wizji rzeczywistosci, a zatem
internalizacji konstytutywnych zasad tadu spolecznego- kulturowego;

-a ponadto rozne placowki socjalizacyjno- wychowawcze (przedszkole) a nade wszystko szkola
jako instytucja spofeczna nie s3 w swych dziataniach autonomiczne, sg kontrolowane bowiem

przez inne instytucje (koscioty, panstwo) lub spolecznos¢ lokalna.



Po 1989 roku zyskat nauczyciel prawo tworczego przekraczania sztywno okreslonej —
tak, jak to miato miejsce wezesniej — wlasnej roli zawodowej, co jak mozna by si¢ spodziewad,
winno poméc opiekunom i wychowawcom w nadazaniu ,,za zmianami we wspolczesnym
spoleczefistwie i uwolnieniu si¢ od negatywnych zjawisk konformizmu czy fetyszyzacji swoich
obligatoryjnych zadan. Tymczasem na przekér oczekiwaniom, odzewem na zachodzgce
zmiany nie stal si¢ w sakli masowej spolecznie odczuwalny rozkwit kreatywnosci zawodowe;j
szerszych grup nauczycieli. Wsrod wielu z nich natomiast pojawilo sie czesto dostrzegane
poczucie leku, niepewnosci i mniej lub bardziej zasadnego braku wiary we wlasne sity (Por.
Olubiniski, 1991, s. 40; Szumilas, 2001, s. 8) sprawcze w sytuacji nastania intensywnie
przebiegajacej zmiany spoleczne;.

Dodatkowym celem, ktéry starala sie Pani Magister zrealizowaé, byla proba
wypelnienia luki w powigzaniu nauk spolecznych z praktyks. Jest ona skierowana na
éharaktelystykq warunkow realizacji oczekiwan, o ktérych méwig specjalisci organizujacy
wspolpracg instytucji naukowych i placéwek o$wiatowych, W zwigzku z tym starano sie opisaé
sytuacje, w ktorych praktycy nie zawsze konkretyzuja wymagania stawiane naukowcom
i oceniajg teorie, nauke. Mozna byloby przyja¢, ze czynig to na podstawie zestawienia potrzeb
i mozliwoéci ich zaspokojenia dzieki wykorzystaniu wiedzy lub stworzeniu nowej potrzebne;j
wiedzy — przy udziale wlasnym i nauczycieli akademickich wezwanych do wspolpracy.

Réznice w odnoszeniu si¢ do wartosci nauki (w zakresie kreatywnosci dziatania) beda
mialy zwigzek z interpretowaniem whasnej roli w procesie z gory wyznaczonej wspdlpracy,
nastgpnie — w blizszym okresleniu kregu spolecznego, w ktéorym w danej roli wystepowaé
trzeba i z ktérym nalezy sie liczyé, wreszcie — w rozumieniu zasad faczacych ludzi, ktorzy
stykajg sie ze sobg jako reprezentanci $wiata nauki i $wiata praktyki'. Nie dzielg ich granice
wynikajgce z wyksztalcenia, pochodzenia spolecznego, rzeczywistych intereséw, gdyz przyjaé
mozna, ze wehodzg w sktad inteligenciji przygotowanej w obecnie dzialajacych instytucjach
tworzenia nowych kadr, sg oni wystarczajgco przekonani o niezbednosci wspolpracy. Dzieli
ich gléwnie brak zainteresowania wartosciami cenionymi dotychczas przez partnerdw

oferujgcych sobie wzajemnie rézne dobra (Kowalewska, 1981, s. 6-7). Praca doktorska

! Jednym z warunkéw zabezpieczajacych rozwdj i funkcjonowanie cztowieka w spofeczenstwie wydaje sie byé
otoczenie go na'etapie edukacji opiekg i wsparciem nauczyciela- profesjonalisty, o aktywnej i tworczej postawie
wobec powierzonych mu zadan i pewnosci zawodowej. Dlatego nie moze byé mowy o doskonaleniu
funkcjonujacego obecnie w Polsce systemu szkolnego bez upowszechnienia i ustabilizowania w$réd nauczycieli
tworczodci pedagogicznej, jako swoistego obyczaju zawodowego i przejawu profesjonalnych kompetencii.
Potrzebg chwili staje si¢ zar6wno rozumienie istoty kreatywnosci pedagogicznej w $wietle aktualnego stanu nauki,
jak réwniez rozpoznanie aktualnego, faktycznego zjawiska twérczosci zawodowej nauczycieli i jego
uwarunkowar.



w/wym., Doktorantki pomaga ulatwié¢ orientacje w mozliwosciach takiego wspoltdzialania. Sam
zamyst przygotowania takiej wlasnie rozprawy doktorskiej o podjetej problematyce uwazam
za trafny, oczekiwany, a przede wszystkim bardzo uzyteczny, z uwagi na naukowo-
poznawcze, a zarazem spoleczno- praktyczne implikacje podejmowanych zagadnien.

Biorge powyzsze pod uwage opowiadam sie za przyjeciem pracy doktorskiej Pani
mgr KATARZYNY MILEK.

ook

Recenzowana praca sklada si¢ ze Wstepu, trzech odrebnych rozdziatow, wnioskow
z badat wlasnych, Zakoriczenia, Bibliografii oraz Anekséw. Prezentacja pracy (s. 4-6) wydaje
mi si¢ by¢ zbyt skrétowo podana i uproszezona we wstepie, zatem pozwalam sobie przedstawic

szczegbdlowy podzial tresci:
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Rozdzial pierwszy (ss. 8-112) posiada charakter teoretyczny, a ktorym przedstawiono
rezultaty prowadzonej analizy. W kolejnym rozdziale drugim (ss. 113-136) zawarty jest opis
konceptualizacji przedsiewzigcia od strony metodologicznej opracowania. Sformutowano w
nim problemowg ogélng i szczegétowa problematyke eksplikacji przedstawiong na tle
spofecznych i naukowych probleméw badawczych, cel i przedmiot badan oraz sprecyzowano
metody badania oraz ostateczng operacjonalizacje problemu badawczego. Rozdzial trzeci/
ostatni (s. 137-208) to analizy wynikéw badan tudziez ich swoiste interpretacje.

Niniejszym badaniom - jak podaje Doktorantka — przyswiecajg dwa cele. Celem
poznawczo- teoretycznym jest wykrycie i ukazanie wplywu zabaw na twérczosé dzieci, przez
co wzbogacamy i rozwojami teori¢ naukows. Cel utylitarny polega na zaplanowaniu,
przygotowaniu i realizowaniu zaj¢é z pieciolatkami z wykorzystaniem zabaw tworczych oraz
opracowaniu praktycznych postulatéw pedagogicznych kierowanych do nauczycieli
przedszkoli, rodzicow dzieci twoérezych. Uogélniajac, nalezy stwierdzié, ze celem poznania
naukowego jest rozwigzanie sprecyzowanego problemu i pozyskanie nowej wiedzy (s. 112).

Sformutowano dwa podstawowe problemy badawcze o charakterze pytan dopetnienia,

a mianowicie:
1. Jaki jest wplyw zabaw twérczych na twérczy jezyk moéwiony 5-latkow?

1.1. Jaki jest wplyw zabaw twoérczych na twérczosé leksykalna jezyka mowionego 5-latkéw?



1.2. Jaki jest wptyw zabaw tworczych na twdrczo$¢ syntaktyczna jezyka mowionego S-latkow?
1.3. Jaki jest wpltyw zabaw tworczych na fabularyzacje wypowiedzi 5-latkow?

1.4. Jaki jest wplyw zabaw tworczych na wyczerpalnosé wypowiedzi ustnej 5-latkow?

1.5. Jaki jest wplyw zabaw tworczych na kontekst czasowy 5-latkow?

1.6. Jaki jest wplyw zabaw tworczych na ekspresje wypowiedzi ustnej 5-latkow?

1.7. Jaki jest wplyw zabaw twdrczych na emocjonalnosc jezyka méwionego 5-latkow?

oraz, 2. Jaka jest specyfika tworczosci 5-latkow?

2.1. Jak przebiega proces tworczy 5- latkow w czasie zabaw twoérczych?

2.2. Jakie sg zachowania 5-latkoéw w czasie zabaw twérczych?

2.3. Jakimi cechami charakteryzuje sie dzielo twércze, tj. zabawy twércze S-latkow?

Pierwsza grupe pytan przeformulowano na hipotezy (?) zastepujgc ich pierwsze cztony
zdania: Jaki jest wplyw..... na: Przypuszczam, ze zabawy twdorcze wplywajg w wysokim stopniu,
itd., zgodnie z przyjetymi uprzednio ustaleniami. Przybraly wiec one w konsekwencji autorski
charakter hipotezy gh’)whej 1 hipotez szczegdtowych.

Do drugiego problemu gléwnego oraz wyplywajgcych z niego kolejnych kwestii
szczegblowych nie sprecyzowano juz i sadze, ze ze wszech miar stusznie hipotez, ze wzgledu
na ich — jak twierdzi Autorka — charakter diagnozujacy i stricte informacyjny. Jestem
przekonany, iz oparla si¢ przy tym Pani Magister na bogatej wiedzy metodologicznej,
zaktadajgcej iz glownym zadaniem teorii jest wyjasnienie rezultatow prowadzonej obserwacji
aby stworzy¢ mozliwo$¢ dla rzeczowego prowadzenia dalszych przewidywan (Jahoda,
Deutsch, Cook, 1955: Zob. Nowak, 1965, s. 188). Hipotezy, o ktérych mowa byla powyzej nie
byly/ mie sg sformulowane w jezyku obserwacji, ale wylgcznie jezyku teorii. Tak wiec
i poje¢ teoretycznych nalezaloby zatem przyjgé na kolejnym etapie prac do budowy/
artykutowania definicji operacyjnych, ktére z kolei bezwzglednie nalezatoby oceni¢/
zweryfikowa¢ z punktu widzenia ich trafnosci i rzetelnosci®.

Dobrze byloby zatem, przypomnie¢, arbitralnie rozstrzygajace dylematy wieku badaczy
dotyczgce rodzajow zwiazkow miedzy zmiennymi w hipotezach teoretycznych opisane wiele
lat temu w koncu lat siedemdziesigtych przez Stefana Nowaka.

Uczony arbitralnie orzekl:
»Mozemy rozpoczyna¢ badania nasze od hipotezy, badz tez koficzy¢ je z twierdzeniem orzekajacym, iz miedzy
dwoma, czy tez wigkszg liczbg zjawisk (lub zmiennych) zachodzi w skali uniwersalnej czy tez przynajmniej
w skali pewnej ,historycznie zlokalizowanej populacji” pewien okreslony staly (bezwyjatkowy lub statystyczny)

zwigzek — ze zjawisku C zawsze czy tez na ogél (z okre§lonym czy wyiszym od przecigtnego

? Trafnos¢ to stopien wzajemnej odpowiedzialnosci pojecia teoretycznego i definicji operacyjnej; natomiast
rzetelnosc oznacza stopien jednoznacznosci danych uzyskiwanych za pomoca definicji operacyjnych. Hipotezg
roboczq mozna nazwac takie zatozenie, kiedy jej definicja operacyjna jest doskonata z punktu widzenia kryteriow
rzetelnosci i trafnosci i tylko wtedy hipoteza robocza jest identyczna z hipotezq teoretyczng.
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prawdopodobieristwem) fowarzyszg pewne zjawiska X, Z itd., przy czym blizej juz nie precyzujemy, jakiego
rodzaju jest ten zwigzek. Proponowalbym, aby tego rodzaju twierdzenia czy hipotezy, o ktérych ustala sie
jedynie stale wspélwystepowanie, nazwaé hipotezami (lub twierdzeniami — prawami) o koegzystencji
zjawisk, lub krécej — hipotezami koegzystencjalnymi.

Mozemy tez przystepowac do badan z hipoteza (lub konczy¢ je) z wnioskiem idacym dalej, a mianowicie
stwierdzajgcym, iz pomigdzy dwoma czy tez wigkszg liczba zjawisk czy zmiennych zachodzi pewien staly zwigzek
tego rodzaju, iz potrafimy go zaliczyé do jednej z dwéch grup powigzan miedzy zjawiskami— do powigzan nie
przyczynowych, lub tez do powigzan przyczynowych i na tej podstawie sformulowa¢ tezq (hipoteze badz
prawo o zaleznosci od stopnia uzasadnienia) przyczynowsy badz tez teze nie przyczynows” (Nowak, 1965,
s. 433).

Kiedy powiadamy, ze miedzy dwoma zjawiskami czy zdarzeniami konkretnymi zachodzi zwigzek
przyczynowy, to chcemy przez to powiedzieé, iz, moéwige na razie swobodniej: jedno z nich »wywolalo” drugie,
badz tez w jego wywolaniu odegrato rolg istotng, ze jedno drugie sprowokowalo/ wywotalo, Ze jedno na drugie
wplynelo, itp.

Z tych tez wzgledéw, méwienie o badaniach sricte eksperymentalnych, w sytuacji

dominujgcej wiekszosci u Autorki twierdzen/ hipotez koegzystencjalnych moze by¢ nieco nie
tyle ryzykowne, co dalece przedwezesne?!, i wrecz niewykonalne.
'Powr(')émy znowu do Stefana Nowaka, prezentujacego relacje pomiedzy rodzajami

pytan, problemem eksplikacyjnym a hipoteza.

»Pytania te moga byé dwojakiego rodzaju. Moga one dotyczy¢, najogdlniej biorge, wlasnosci przedmiotéw nas
interesujacych, zmierzaé¢ do uzyskania odpowiedzi stwierdzajacych, czy zaszly pewne zjawiska, lub tez jakie bylo
natezenie pewnych cech o charakterze ilosciowym, jak liczne byly przedmioty pewnej kategorii czy zdarzenia
cechujgce si¢ pewna wlasnoscia itp. Okreslimy sobie te kategorie pytan jako pytania o wartosci zmiennych
charakteryzujacych zjawiska i przedmioty, ktore znalazly sie w polu naszego zainteresowania.

Druga kategoria pytaii to pytania o to, czy zachodza pewne relacje faczace zmienne naszeéo badania badz
przedmioty przy pomocy tych zmiennych okreslone. Pytamy si¢ wige, czy zachodza miedzy tymi zmiennymi,
ktore wyodrebnilismy, zwiazki statystycznej czy przyczynowej natury. Interesujg nas nierzadko, relacje czasowe
I przestrzenne tworzace z okreslonego typu elementéw takie czy inne ich konfiguracje i uklady, okreslajace ich
zmiennos¢ w czasie i przestrzeni. Interesujg nas relacje faczace ludzi w grupy i tworzace stosunki spoleczne.

Wyodrebnienie w problematyce badawczej pytan o zmienne i pytan o relacje migedzy zmiennymi jest
istotne, gdyz inne na ogol metody stuzg do ustalenia wartosci zmiennych, a inne do chwytania relacji miedzy nimi”
(Nowak, 1970, s. 222).

Tak wiec przygotowane w dysertacji z niezwykla starannoscig tablice 4.5., na ss. 117-
125 dotycza raczej ogdlnych  (koegzystencjalnych) relacji  pomigdzy niekt6érymi
wyszczegllnionymi  zmiennymi. Natomiast zjawiska badane pozostajg w percepcji

zainteresowan badacza jako proba szerszej klasy identycznych badz zblizonych do siebie



zjawisk. Mozna byloby zatem i to z powodzeniem” zrezygnowaé ze stawiania na wstepie
hipotez, a szczegdlnie wowezas, kiedy nie potrafimy oszacowaé stopnia prawdziwosci nawet
kilku hipotez alternatywnych /... Wéwezas badanie nastawione jest nie tyle na rozstrzygnigcie pytania typy

»czy”, lecz staje sie problemem otwartym o charakterze pytania dopelnienia z okreslong liczbg alternatywnych

odpowiedzi: <Ktéra z wymienionych nizej hipotez jest prawdziwa?> Kiedy inaczej jeszeze w ogdle nie
spacyfikujemy w pytaniach problemu wszystkich interesujacych nas alternatywnych odpowiedzi, lecz pytaniom
nadajacym postaé pytan dopelnienia o charakterze otwartym pytajac <jaki>, <ile>, <kiedy>. Dotyczy to zardwno
pytan o zmienne, jak i pytan o zwiazki migdzy zmiennymi. Pytamy wiec o to, jaki odsetek Polakéw interesuje si¢
programami politycznymi w telewizji, Jakie sg charakterystyczne cechy podkultury mlodziezowej, nie tez od
Jakich czynnikéw zjawiska te zalezg” (Nowak, 1970, s. 224-225).
Podobnie nalezaloby raczej postepowac, w sytuacji kiedy nie bardzo potrafimy wysuwaé
hipotez, nawet o bardzo slabym momencie asercji, a czasami nie potrafimy nawet sformufowa¢
wzglednie jednoznacznie wyartykulowanych pytan otwartych. Ja oczywiscie przyjatbym
osobiscie nieco odmienng koncepcje prowadzenia bada ale przeciez Doktorantka i Promotor
reprezentujgcy nauki  spoleczne maja pelne prawo do wlasnej empirycznej kontroli
uzasadnionych przez siebie zalozer, twierdzer; bgdz hipotez. Przy tak zaprezentowanej
koncepcji, osobiscie . nie nalezgc z pewnoscig do grupy wyrafinowanych statystykéw —
pokusitbym sie o nie tak zmatematyzowang eksperymentalna kontrole zmiennych niezaleznych
a weryfikacjg hipotez w przyjetym schemacie przyczynowym? W badaniach zastosowano
szereg metod* nade wszystko Zestéw oméwionych szczegblowo na ss. 127-130 (tab. 6).
Witasciwe  badania eksperymentalne  (zrealizowane v latach  2015-2016
przeprowadzono w  przedszkolu ~Bursztynowy  Zamek” w  Kaliszu w grupach
cksperymentalnych oraz kontrolnych (N=60), ktorg to organizacje procesu badawczego
omoéwiono szczegdlowo w rozdziale metodologicznym oraz rozdziale trzecim, podrozdziat
pierwszy. W Zakokczenin zawarto szereg uzyskanych rezultatow, ktére wyraznie raz jeszcze
charakteryzujg koegzystencjalny charakter prowadzonych eksplikacji, o ktérym pozwolilem
sobie wspomnieé uprzednio, a z pewnoscig w niniejszym wymiarze realizacji klasycznego

eksperymentu.

3 Szczegdlnie w przypadku formutowania pytan: Czy prawdgq jest, Ze...; lub czy prawdziwe jest twierdzenie o tresci
nastepujqcej....itp.

Poprzez pojecie ,metoda naukowa” rozumiem, zgodnie z interpretacja Stefana Nowaka »okreslony
i powtarzalny sposéb rozwigzywania pewnego typu problemu naukowego”, zaé przez ,metode badawcza,
okreslony i powtarzalny sposéb zbierania pewnego typu informacji o rzeczywistosci, niezbednych do
rozwigzywania danego problemu badawczego (empirycznego). (Nowak, 1965, s. 13-14).
Z tego wzgledu operuje odmienng od Doktorantki aparaturg pojgciowa, traktujac metodg, technike i narzedzie
jako tozsame okreélenia.



Preferujac na ogoét badania z tzw. wspdlezynnikiem  humanistycznym Floriana
Znanieckiego zawsze jestem pelen uznania dla pracochtfonnych obliczen obligatoryjnie
koniecznych zdaniem oséb kompetentnych — do ktérych z pewnoscig si¢ nie zaliczam —
w prezentacji wszelkich form i wielorakich obliczefs statystyki opisowej indukcyjne;.
Szacowanie poszczegdlnych parametrow z populacji, w oparciu o dane statystyczne — z racji
szczegblnych implikacji weryfikacyjnych, wydaje si¢ by¢ postrzegane przez Czytelnikéw
przynajmniej przeze mnie w dalszej perspektywie drugiego planu prezentacji wnioskow/
rezultatow badan.

Autorka jest nauczycielem praktykiem, ale w $wietle prowadzonej narracji, wyraznie
wydaje si¢ by¢ przeciwna zamykaniu si¢ badacza w waskich ramach jednej badz kilku
specjalizacji. Uznaje, iz rozpoznanie kazdego zagadnienia (problemu) jest mozliwe tylko wtedy
kiedy uwzglednia sie dorobek wielu dyscyplin naukowych. Biografie obejmujaca blisko 240
pozycji bibliograficznych (s. 215-223) przedstawiono w tradycyjnie uporzadkowanym
uktadzie, aczkolwiek w swietle poréwnan z innymi opracowaniami awansowymi nie wydaje
si¢ ona by¢ liczna/szczegolnie wysoka.

Poza walorem badawczym opracowania, prowadzone w calej rozprawie analizy
zastuguja w mojej ocenie na miano praktycznie przydatnych i waznych z racji implikacji
poznawczo- naukowych oraz praktyczno- spolecznej systematyzacji w zakresie wyjasniania
pewnych zdarzen i faktéw eksplikacyjnych.

EEE

Gdyby Doktorantka pokusita si¢ o druk — szerszych fragmentéw omawianej pracy, byé
moze w dowolnym Wydawnictwie naukowym lub popularno- naukowym na terenie kraju, - to
sugerowalbym wprowadzenie kilku edytorskich modyfikacji. Mozna byloby wiec ja
udoskonali¢. Dotyczytyby one nastepujacych kwestii metodologicznych na ktére dyskretnie
staralem si¢ dostarczy¢ Doktorantce pewnych ewentualnych sugestii, Z pewnoscig byloby
dobrze poszerzy¢ Wstep o bardziej precyzyjne informacje dotyczace uscislenia teoretycznej
1 empirycznej genezy probleméw badawczych. Poszerzytbym réwniez prezentacje pracy, a tym
samym objetos¢ Wstgpu. Jak pisze Autorka... IV zwiqzku z podjetym tematem dysertacja zostala
podzielona na trzy rozdzialy. Pierwszy stanowi studium literatury... Mozna byloby
egzemplifikowaé strukture formalng podziahu tresci bardziej precyzyjnie. Np. praca sklada sie
w ramach przyjetego podziatu tresci ze Wstgpu, trzech rozdzialéw, wnioskow z badar,
Zakofczenia, bibliografii oraz anekséw... itd. Ponadto zastosowano w pracy (rozdziat I)
obszerng analize tresci literatury przedmiotu o ktorej Autorka w dysertacji wydaje sic raczej
nie wspominac.
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W swoim  znakomitym omdwieniu zastosowanic analizy tresci w badaniach
socjologicznych, czy tez szerzej nad eksplikacjom masowej informacji Berlson ( 1953)
proponuje nastepujaca definicje: analiza tresci jest metoda/ technika badawcza stuzaca do
obiektywnego, systematycznego i ilo$ciowego opisu jawnej tresci przekazow informacyjnych
(Nowak, 1965, s. 149-150).

Jestem przekonany, iz oméwienie réwnies tej metody w rozdziale metodologicznym
wplynie na ogdlny wizerunek calego przedsiewziecia tak eksplikacyjnego jak i edytorskiego.
Osoba Doktorantki ktérej opracowanie staratem sie podda¢ w miar¢ wnikliwie wszechstronnej
ocenie wydaje sie by¢ badaczem kompetentnym, konsekwentnie realizujgcym podjete przez
siebie zamierzenia eksplikacyjne o interesujgcym i bardzo potrzebnym programie.

Opublikowang dysertacje Kandydatki traktuje jako w pelni wystarczajgcy asumpt do
uznania omoéwionego przeze mnie osiggniecia naukowego za spetniajace wszelkie wymogi
okreslone w Ustawie o stopniach i tytule naukowym w dniu 14 marca 2003 roku wraz
z uzupelnieniami zawartymi w Ustawie z dnia 27 lipca 2005 roku w Prawie o Szkolnictwie
Wyzszym, oraz nowelizacjg ustawy z dnia 18 marca 201 | roku.

Opowiadam sie za dopuszczeniem Doktorantki — p. Mgr Katarzyny Milek — do
dalszych etapow wszezgte] w przewodzie doktorskim procedury. Niniejsza konkluzje konicowa

sygnuj¢ wlasnorecznym podpisem.

Andrzej Radziewicz-Winnicki
»

profesor zw czjiy Spotecznej Akademii Nauk
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